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La pregunta écomo
pudo suceder? sigue
girando en el
inconsciente
colectivo de la
humanidad. Por
supuesto, es una
pregunta que
supone miiltiples
respuestas.
Respuestas que se
encuentran al
indagar el pasado,
la historia. La
importancia de
enseiiar historia
(toda la historia)
con coraje, para
comprender, para
evitar que los
hechos aberrantes
del pasado vuelvan
a ocurrir y para
construir un mundo
mejor constituye
hoy un compromiso
ineludible para el
campo educativo.

H La ensefianza de la Shoa (Holocausto) en la escuela media

Dilemas y desafios para
Zsu transmision

Maria Celeste Adamoli, Graciela Jinich, Verénica Kovacic,
Adriana Roisenstraj y Nejama Schneid

La Shoa (Holocausto)' es el punto de
inflexion en la historia de la humanidad y
constituye, sin lugar a dudas, uno de los
acontecimientos mas dramaticos del si-
glo XX. En este sentido, dificilmente pue-
da pensarse dicho siglo sin hacerse pre-
guntas por la condiciéon humana, por las
relaciones de poder, por la violencia esta-
tal y la opresién. Al mismo tiempo, la
Shoa es una clara muestra del mal y del
horror, asi como la expresion extrema de
intolerancia, de la accién de ciertos seres
humanos capaces de asesinar a otros,
sostenidos en un aparato ideoldgico y
burocratico que hizo posible el extermi-
nio de millones de personas. Volver la
mirada sobre lo ocurrido conlleva la res-
ponsabilidad de reflexionar sobre lo
acontecido en toda su complejidad, lo
cual no implica poder comprenderlo en
su totalidad; es intentar hacerlo inteligi-
ble desde la responsabilidad del acto de
educar, habilitando preguntas que, en
muchos casos, dificilmente tengan res-
puesta, pero que abren un camino a la
reflexion sobre el pasado, desde el pre-
sente, con vistas al futuro.

La transmision de la Shoa enfrenta con
algunos dilemas y desafios: écomo ense-
Aar el horror? {Cémo enseriar lo inense-
Aable? {Cémo transmitir aquello que se
encuentra en el limite de lo pensable y de
lo humano? {Cémo reflexionar en torno a
un pasado traumdtico y doloroso? éCémo
vincularnos desde la tarea docente con la
experiencia del horror? (Qué ensenar?
éPara y por qué hacerlo? (De qué mane-
ras? (Con qué recursos? (Quiénes pueden
ser destinatarios, por su madurez emocio-
nal o cognitiva?

Muchas de estas preguntas nos tras-
cienden como seres humanos, nos atra-
viesan, nos preguntan por la humanidad
misma, nos plantean aquello que el
hombre es capaz de hacer. Todas nos in-
terpelan como docentes. Nos obligan a
posicionarnos en nuestra tarea desde el
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lugar de la pregunta por la responsabili-
dad social que tenemos frente a la ense-
fianza de temas trascendentales. “Pensar
el horror, {es una empresa factible? Con-
viene transitar esta interrogaciéon aun-
que sepamos que se llega a respuestas
vacilantes y contradictorias. (...) Debe-
mos saber al menos que con las pala-
bras sélo aprehendemos una porcion de
la experiencia” (Vifiar). El objetivo de es-
te articulo es comenzar a esbozar algu-
nas posibles respuestas a algunas de es-
tas preguntas a partir de las cuales co-
mencemos a trazar posibles abordajes
para una pedagogia de la memoria y de
la transmision.

Como sefalan diversos autores, “vivi-
mos un tiempo caracterizado por la pre-
sencia de una significativa proliferacion
de museos, conmemoraciones y otras
manifestaciones culturales” (Traverso,
2007). Cada vez mas las sociedades con-
memoran e incluyen en sus calendarios
fechas que consideran significativas, se
recuperan espacios para la memoria, se
crean memoriales y museos; se multipli-
can (o alcanzan mayores niveles de circu-
lacion) textos autobiograficos y novelas
historicas, se difunden y producen obras
de arte, fotografias y peliculas, entre otras
manifestaciones de la memoria. En este
sentido, las “politicas de la memoria” y
este “despertar de la memoria” imprimen
un recorte del pasado que propone, des-
de el presente, qué se recuerda y qué se
olvida y, a su vez, como se lo recuerda y
los modos en los que se lo hace. Ahora
bien, debemos interrogarnos acerca del
lugar de la transmisidn, de la escuela, de
los educadores y de la tarea docente, asi
como también establecer el lugar que
ocupa la educacidn en este “despertar de
la memoria”.

Es aqui donde es posible hablar de la
construccion de una pedagogia de la
memoria que posibilite construir vincu-
los con el pasado desde la pregunta por
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las politicas de la memoria y de la transmision: qué
y como recordar, qué y como transmitir. En este sen-
tido, pensar en el Holocausto implica reconocer su
condicion de “referente universal de un pasado
traumadtico” (Nelly, 2007, 14). Reconocerlo en tanto
ejemplo de memoria y de practicas educativas que
hacen a la conformacién de esta pedagogia de la
memoria.

Sostiene Beatriz Sarlo (2005) —haciendo referencia
al terrorismo de Estado en la Argentina— que es mas
importante entender que recordar, aunque para en-
tender sea necesario también recordar: “Quizds este-
mos asignando demasiado valor a la memoria y de-
masiado poco al pensamiento” (Sarlo, 2005, 7). En
primer lugar, advierte que entender y recordar no son
lo mismo, aunque en el esfuerzo por comprender sea
preciso recordar. En esta misma ldgica, Inés Dussel se
refiere a esta distincion: “Es importante, también,
pensar conjuntamente al ‘recordar’ y al ‘entender’
Parece que lo primero hace referencia mds a una ac-

El nazismo y la Segunda

Guerra Mundial n

En la década del 30 se instalé en Alemania
un régimen politico cuyo conductor fue Adolf
Hitler. La ideologia soporte de dicho régimen
era el nacionalsocialismo o nazismo que se ba-
saba en la supremacia de la nacion alemana
(naciéon entendida como raza), anulacion del
pacto de Versalles, castigo a los culpables de la
derrota y de la vergonzosa paz (criminales so-
cialdemacratas y judios) y creacion de una Ale-
mania para alemanes.

Las minorias no tenian lugar en esta nueva
Alemania, por lo tanto debian ser eliminadas.
Se comenzd con los discapacitados que vivian
en Alemania, internandolos y experimentando
con ellos, se continud con el encierro en Ghet-
tos de los judios de los paises ocupados, de-
portados mas tarde a los campos de concen-
tracion, trabajo o exterminio.

En 1941 -a dos afios del comienzo de la Se-
gunda Guerra Mundial- se sistematizo la elimi-
nacion de todos los judios de Europa. El régi-
men nazi ya controlaba gran parte de Europa y
su poder era significativo.

Durante la Shoa fueron asesinados 6 millo-
nes de judios. A los largo de toda la Guerra, 55
millones de personas, de diferentes paises y
continentes, murieron.
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titud ética y politica y, lo sequndo, a una accién de
conocimiento; lo primero seria mds afectivo, y lo se-
gundo mds racional” (Dussel, 2006). En este sentido,
queda un largo camino para seguir reflexionando so-
bre una pedagogia de la transmision y de la memo-
ria, haciendo un esfuerzo por abarcar tanto los com-
ponentes intelectuales y racionales como las emocio-
nes y las convicciones éticas y politicas (que muchas
veces no pueden separarse). El trabajo con los testi-
monios y con imagenes —tal como se desarrollara
mas adelante— habilita vinculos que trascienden lo
racional, que incluyen lo sensitivo y lo emotivo, con-
vocando otros aspectos de la experiencia humana.
Queda la responsabilidad (otra vez) de ejercitar el
pensamiento para convocar el entendimiento y la
comprension.

Por otra parte, resulta fundamental pensar el Holo-
causto como proceso historico de caracteristicas ex-
cepcionales e imposible de ser abordado sin hacer re-
ferencia a otras masacres que se produjeron en el si-
glo XX y aun en nuestros dias. Mucho se ha dicho
acerca de la imposibilidad de compararlo con otros
acontecimientos de la historia contemporaneay, a la
vez, mucho se lo ha comparado. En este sentido, es
importante establecer que comparar no es necesaria-
mente asimilar, que se trata de entender la especifi-
cidad de cada uno de los acontecimientos que se
pretenden ensefar. En definitiva, se trata de reflexio-
nar sobre la particularidad de cada caso sin banalizar
el Holocausto, estableciendo qué consideramos util
analizar de otros acontecimientos, de otros procesos
sociales, a la hora de planificar nuestra propuesta
educativa. “Los problemas son numerosos ante la in-
mensidad de los sufrimientos que se multiplicaron en
el siglo XX en Armenia, en la URSS, en China, en
Camboya, en los Balcanes, en América o en Africa,
particularmente en Rwanda. Los programas escola-
res deben abordar la semejanza en el sufrimiento de
las victimas, pero no deben olvidar la singularidad
de cada masacre. Deben mostrar la complejidad de
las causas de los crimenes en los dmbitos politico,
econdmico, social e intelectual. Pero deben también
subrayar las resistencias y los actos de salvamento
que dirigieron a la humanidad en la lucha contra la
barbarie” (Forges, 2008, 225).

La propuesta del presente trabajo se sostiene en la
concepcidn universalista del Holocausto, que entiende
a éste como un acontecimiento que permite educar en
valores morales y politicos para combatir el racismo, la
discriminacion y la xenofobia en general y para fomen-
tar el respeto a los derechos humanos. El anélisis de Ye-
huda Bauer subraya la especificidad de la tragedia judia.
Bauer recalca que el Holocausto es el paradigma mas
extremo de genocidio y que ningtin otro fendmeno se-
mejante se aproxima a sus dimensiones y significado
(Goldstein, 2001).

Es indudable que el Terrorismo de Estado en la Argen-
tina encuentra en el Holocausto un referente para pen-
sar la propia experiencia. La existencia de campos de
concentracion y de exterminio, la tortura y la desapari-
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cion de personas en nuestro pais nos devuelven la pre-
gunta por la condiciéon humana y los limites que estas
experiencias atravesaron.

Por otra parte, cabe mencionar algunas otras cues-
tiones a tener en cuenta para pensar en la elabora-
cidn de propuestas concretas con relacion a la ense-
fanza del Holocausto. En primer lugar, tres pregun-
tas fundamentales en términos de una “pedagogia
de la memoria”: {qué sucedié? {Como sucedié? y
éPor qué sucedid? Para las dos primeras seguramen-
te encontremos como docentes una rapida repuesta
y algunos datos concretos, para la ultima dificilmen-
te la encontremos, pero estara bien la busqueda y la
reflexion.

Vayamos a las primeras preguntas. (Qué sucedio?
¢Cémo sucedié? Para comenzar a responderlas sera
necesario pensar en las categorias tiempo y espacio y
cémo ubicamos alli esto que ocurrié. En este sentido,
y pensando también en la tercera pregunta: ¢por qué
sucedio?, resulta fundamental recuperar la etapa pre-
via al Holocausto. No es posible pensar en la com-
prension del Holocausto sin pensar en lo qué sucedio
antes, es decir, como era la vida previa. Es desaconse-
jable plantear el tema desde el exterminio mismo. Es
necesario volver la mirada sobre los acontecimientos
previos, hacia la recuperacidn del pasado. Plantear el
antes, el durante y el después del Holocausto nos
puede permitir un mayor acercamiento a la respuesta
de estas preguntas. Al mismo tiempo, esta temporali-
zacion y esta pregunta por la vida previa nos llevan a
conocer como vivia esa “gente comun” que termino
en un ghetto o en una cdmara de gas. Tanto las victi-
mas como los victimarios han sido “gente comun”.
Pensemos en los sujetos y en el sentido humano de
los protagonistas. Humanizar a las victimas es ante to-
do reconocerlos como hombres, mujeres y nifios, que
tenian una vida propia y agradable y que de manera
tragica e inesperada vivieron esta catastrofe: la Shoa.
Significa también reconocer sus nombres, sus costum-
bres, creencias, anhelos, saber que tenian una vida
que se desarrollaba de determinada manera, significa
pensar en cada una de los seis millones de personas
asesinadas, reconocer ese uno en seis millones. Pen-
sar en los victimarios es poder verlos como hombres
y mujeres que sabian qué hacian, es buscar responsa-
bilidades y encontrarse con que vivimos en un mundo
en el que existen y existieron personas capaces de lle-
var adelante semejante horror. Por otra parte, cabe
destacar la figura de los “Justos entre las Naciones",?
abriendo el camino para pensar acerca de las respon-
sabilidades individuales no sélo frente al pasado, sino
ante el presente.

Recursos para la transmision de la Shoa

La utilizacion de diversos recursos en la ensefianza de
la Shoa se fundamenta en la necesidad de acudir a di-
ferentes soportes que favorezcan el desarrollo de diver-
sas actividades cognitivas.
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Cabe advertir que el uso de los diferentes recursos
por si solo no resuelve la situacion de ensefanza en si
misma, no asegura que se produzcan las metas desea-
das. El diseiio de situaciones de enseiianza que apele a
los testimonios, las fotografias o a medios audiovisuales
se basa en el conocimiento de su influencia cotidiana en
la actualidad.

Algunos autores sefalan que el uso de diferentes tec-
nologias, o soportes, va modificando la manera de per-
cibir algunos problemas y, fundamentalmente, la forma
de plantearlos. Las particularidades de cada soporte ge-
neran modificaciones en las formas de pensar. Las he-
rramientas utilizadas con el objetivo de ensefiar la Shoa
son herramientas de la cultura y mediatizan el proceso
de aprendizaje. Las propuestas que consideran la utiliza-
cion de distintos recursos necesitan considerar sus al-
cances y limitaciones, es decir, una evaluacion previa so-
bre su pertinencia.

Todas estas cuestiones deben ser contempladas si se
apunta a construir una buena propuesta de ensefianza
de la problematica que habilite procesos de reflexion y
de transmisidn de estos contenidos.

El testimonio como recurso

“[Para que se sepa! La generacién venidera
y los hijos que nacerdn se levantardn
y le transmitirdn a sus hijos...”
Salmos 78-6

La historia, es decir, la reconstruccion del pasado a
través de diferentes fuentes de informacion, requiere
del aporte y la colaboracién de diversos modos de co-
nocer ese pasado. Desde los origenes de la humanidad,
el modo mas comtn de transmision de ese pasado fue
a través del testimonio de sus protagonistas y de la res-
ponsabilidad de las diferentes generaciones de mante-
ner viva esa memoria colectiva.

Algunas personas que vivieron o sobrevivieron al Ho-
locausto han dejado testimonios de su experiencia indi-
vidual, contribuyendo a enriquecer el caudal de infor-
macion con el que contamos. La tecnologia ha dado su
significativo aporte a través de audios, videos, digitaliza-
cion de testimonios escritos de diverso tipo, etcétera.

Los recuerdos de los testigos nos ensefian como la
gente penso, observo y construyd su mundo y como ex-
preso el entendimiento de la realidad que pudo realizar
y que sintid. Los relatos orales nos introducen al conoci-
miento de la experiencia individual y colectiva. Son da-
tos subjetivos.?

El testimonio nos permite llegar a los jovenes con la
palabra directa. Permite saber, de boca de los propios
sobrevivientes y testigos, qué significd sobrevivir a las
atrocidades del Holocausto y como nuestra propia hu-
manidad depende del ejercicio de la tolerancia y el
respeto mutuo. Sea cual fuere el curso del profesor,
sean cuales fueren las imagenes mostradas, el mo-
mento mas fuerte de la transmision de esta memoria
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es siempre la del testimonio. El valor de los testimo-
nios no esté en la constatacion de los datos que apor-
ta el testigo para una reconstruccion que se apegue a
los canones mas estrictos de rigidez historica, sino en
la puerta que se abre para la comprension de lo que la
gente hizo, lo que deseaba hacer, lo que crey6 estar
haciendo y lo que ahora cree que hizo.* La memoria de
los testimonios no es infalible —ni se pretende que lo
sea—, ella misma es histdrica, pues cada ser humano
es sujeto de la historia y cada experiencia individual
entretejida con la de los otros construye redes de so-
ciedades. Por ello, no hay fuentes orales “falsas”. Las
afirmaciones equivocadas constituyen verdades psico-
légicamente ciertas.

Entendemos la necesidad de los testimonios en el
proceso de transmision del Holocausto y nos pregunta-
mos: {por qué dan testimonio los sobrevivientes? En sus
relatos, quienes sobrevivieron a la barbarie nazi incluyen
las razones de lo que consideran su “responsabilidad”:

De este fragmento quiero rescatar la necesi-
dad de valentia para apartarse de lo que ha-
cen todos cuando eso es danino, afrontando el
dolor que ese apartarse implica; y el enorme
valor de la solidaridad sea cual fuere la reli-
gion o la raza.

El replay: Muchos afios mds tarde, cuando uno
creia que esas cosas pertenecian a un pasado
lejano, la Dictadura Militar fue un penoso re-
play.Esas cosas que uno creia que sélo habian
ocurrido alld y entonces, siguen siendo algo
posible en cualquier momento y en cualquier
lugar. Sélo la memoria y la solidaridad pueden
contrarrestarla.

Pedro Boschan

Temas sugeridos para abordar este testi-
monio: Valentia / Escape / Ghetto / Replay: Dicta-
dura Militar en la Argentina

“porque es un homenaje a quienes ya no estan, porque
sus palabras son una advertencia para que determina-

dos hechos no se vuelvan a repetir, para vencer la indi-
ferencia y defender a la humanidad de si misma y por-
que estdn convencidos de que el recuerdo permite avi-
zorar un futuro mejor para las préximas generaciones”>

Ademas, los testigos consideran que contar es su de-
ber; a pesar de que el sufrimiento los endurecio, no los
humillé. Porque no quieren ser complices de los perpe-
tradores, porque el silencio, el olvido, concluye la tarea
del victimario.

Propuesta de trabajo

A continuacion se presentan algunas propuestas de
trabajo a partir de la eleccion de fragmentos de testimo-
nios de sobrevivientes del Holocausto que viven en la
Argentina, para el trabajo en las aulas y como puntapié
para la elaboracion de nuevas propuestas.

Fragmentos de testimonios

La fuga: Del ghetto de Ujpest nos llevaron a
unos barracones en las afueras, de donde sa-
lian los trenes que luego iban (eso aun no lo
sabiamos) a los campos de exterminio. En un
momento un tren se interpuso entre el campo,
mi madre y yo. Nos escondimos y huimos lue-
go a Budapest. Me llevé mucho tiempo com-
prender cémo, junto a su valentia en salirse de
lo establecido y aceptado por todos, para sal-
var nuestras vidas debié afrontar el enorme do-
lor de ver partir a los demds integrantes de la
familia, muchos de ellos no regresarian, como
mi hermana y mi abuela.

Luego de escapar, pudimos sobrevivir gracias a
la ayuda de amigos cristianos, quienes nos sal-
varon poniendo en riesgo sus propias vidas.
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Era un dia lluvioso y triste, hasta el cielo lloré.
Por dltima vez traspasamos los portones del
Ghetto.

Eramos una humanidad convertida en nada,
silenciosas lagrimas caian sobre nuestras ca-
ras. Nos llevaron al cementerio La Rosa.

Lo primero que vimos fueron dos cuerpos col-
gando de tres sogas.

éPor qué? —preguntamos-. (Por desobedecer?
{Esto nos pasard también a nosotros?

Los nazis sabian muy bien cémo intimidarnos.
En el aire el olor a muerte era dificil de descri-
bir. El llanto de bebés y nifios al ser arrancados
de los brazos de sus madres nos hizo temblar.
El miedo nos paralizé.

Entonces comenzd la seleccién. Derecha vida,
izquierda muerte. Mi hermana Lila y yo fuimos
seleccionadas a la derecha, aptas para trabajo
forzoso. Mi padre, tia y demds familiares, per-
sonas mayores, bebés y nifios, izquierda, muer-
te. Fueron llevados integrando un grupo gran-
de de gente a Ponary, un lugar cerca de Vilna,
donde cavaron fosas comunes y fusilaron a to-
dos. No los volvimos a ver nunca mds.

Mi hermana y yo con un grupo de personas fui-
mos metidos en vagones para ganado, con
una pequena ventanilla y un lugarcito para
apenas estar paradas...

Raquel (Raia) Mazur Sznajderhaus

Temas sugeridos para abordar este testi-
monio: Humanidad / Obediencia / Seleccién /
Transporte a los campos de exterminio
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Era un dia de primavera en Auschwitz. El afio
mds terrible, 1943. El agua estaba contamina-
da. Tomar una gota significaba la muerte.
Aquel dia sentia que no aguantaria cargar los
pesados escombros y, perdido por perdido, des-
pués del zdhlappel (el recuento) me escondi
dentro de la barraca, y no fui a trabajar. Acurru-
cada contra la pared de tablas en un rincén, ta-
pada por los camastros, esperaba temblando.
De pronto, a través de una rendija en la pared,
vi un grupo de nifios, alrededor de 100, custo-
diados por los esbirros nazis con sus metralletas.
Adelante iban los mds chiquitos, de cinco o seis
anos, con su mirada inocente y algun juguete en
sus manos. Supongo que venian de algun orfa-
nato o de Theresienstadt. Los de las filas de
atrds, mds grandecitos, de 10 6 12 afios, con mi-
radas mds inquietas y con miedo. Yo sabia bien
que iban derecho a las camaras de gas...

Lea Zajac de Novera

Temas sugeridos para abordar este testi-

monio: Escondite / Camaras de gas

Naci en 1941 en el Ghetto Jaludna de Lida. En
1946 llegué a Buenos Aires para ser inscripta
como hija de tios paternos.

Cinco anios de vida y toda una vida para recons-
truirla, aceptarla, vivir con normalidad y alegria.
De un punado de recuerdos, algunas cartas, fo-
tos, y los relatos de los muy pocos sobrevivien-
tes de mi familia, trato de reencontrarme con
mi historia y mis queridos muertos: mis padres
y mi hermana Neja, primos y tios.

Pasar de ser Rojele a Irina o Ménica. Del idish fa-
miliar al polaco, al sueco y luego al castellano.
De un hogar judio a una familia de campesinos
polacos catdlicos, a un orfanato sueco para re-
calar en Uruguay y luego en la Argentina.
Imaginar a mi madre ingresar embarazada al
Ghetto, mi padre entregar a sus tres hijos a fami-
lias no judias, a Neja con seis anos volviendo al
Ghetto para ser muertos todos en Maidanek.
¢Cudndo?, éen la cdmara de gas?, éen la fosa co-
mun?, ¢o acaso en el camino a Maidanek? Lue-
go del Holocausto, sin destino, sin identidad, los
sobrevivientes vivimos un segundo Holocausto,
el de la incomprension e indiferencia del mundo.

Raquel (Ménica) Dawidowicz

En el ghetto viviamos en condiciones infrahu-
manas. Estuvimos alli hasta 1944 cuando nos
deportaron a Auschwitz-Birkenau. Yo tenia 16
anos y durante el traslado, fuimos tratados
peor que animales.

Al llegar al campo de Auschwitz, estaba junto
a mi madre y otras mujeres. Nos desnudaron
y nos despojaron de todo, hasta de nuestra
propia identidad.

Cuando me tocé la revisacion, los alemanes
no podian creer como pude mantener hasta
ese momento un cabello tan largo. El lema de
ellos era: “Si hay un piojo es tu muerte” Yo lo
leia en alemdn, estaba escrito en todas las
paredes. Mi madre y yo estdbamos inunda-
das de pdnico. Me separaron de ella. Me vi
sola y muerta de miedo, mientras me revisa-
ban el cabello de manera minuciosa.
Asombrados de no encontrar un piojo, una
alemana me llevé a empujones a un lugar os-
curo, lleno de vapor y humo, donde vi mover-
se un montén de siluetas desnudas y peladas.
Comencé a llamar desesperadamente a mi
madre. No me habia dado cuenta de que ella
estaba a mi lado. No la reconoci. Estaba pela-
da y desnuda. Sélo su voz me hizo reaccionar
y reconocerla. Nuestra felicidad fue infinita,
ambas tuvimos mucho miedo de no volver a
vernos.

Esta es solo una pequena anécdota de un lar-
go padecimiento.

Después de la guerra me reencontré con el
hombre que amaba y junto a él y mi madre
llegamos a la ansiada Argentina. Construimos
una hermosa familia junto a dos hijos que lo-
gramos tener.

Esta felicidad y sentimiento de arraigo se vie-
ron frustrados cuando, en el afio 1977, mi hi-
jo Daniel fue secuestrado en la Comisién Na-
cional de Energia Atémica, por las fuerzas de
la Dictadura Militar Argentina. Todavia hoy
permanece desaparecido.

Pese a todo, lucho para que no se repitan
estas atrocidades, ni el Holocausto, ni las
desapariciones...

Sara Rus

Temas sugeridos para abordar este
testimonio: Campo de Exterminio /
Desaparecidos durante la Dictadura Militar /
Nunca Mas

Temas sugeridos para abordar este testi-
monio: Identidad / Dispersién familiar / Salvacién
/ Vida después del Holocausto
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Viajamos a Berlin, desde donde tomamos un
avion a Kiev, Rusia. Luego llegamos a Moscu,
donde subimos al famoso Transiberiano, que
después de pasar por toda Siberia y Manchu-
ria, nos llevé a Harbin, donde habia una comu-
nidad judia importante. Finalmente llegamos a
Darien (hoy Dalian), donde tomamos un barco
costero hasta Shangai.

Pensamos que ya estdbamos a salvo, pero
el 7 de diciembre de 1941 empezé la famo-
sa guerra japonesa / norteamericana con
Pearl Harbor, y al poco tiempo los japoneses
que dominaban Shanghai nos pusieron en
el Ghetto de Shanghai junto a unos 20.000
Judios mds...

Pedro Lievendag

Temas sugeridos para abordar este
testimonio: Huidas / De Europa a Asia /
Pearl Harbor / Shangai

Sugerencias para trabajar con los alumnos

 {Qué aspectos consideran que destacan los sobrevi-
vientes en sus testimonios?

* Los distintos fragmentos permiten introducir algunas
reflexiones sobre identidad. {Qué rasgos se encuen-
tran en estos fragmentos?

+ {Qué tipo de sentimientos y sensaciones despiertan
los testimonios?

» {Como se habla de la violencia? Identificar distintas
formas.

« A partir de lo que sugiera el texto de Lea Zajac se po-
dria escribir un relato de: un escondite; un juguete co-
mo protagonista; agua contaminada.

+ {Qué es un ghetto? iPor qué fueron implementados
los ghettos? Investigar la vida en el ghetto. Identificar
los diferentes ghettos que aparecen en los testimo-
nios. Buscar otros y situarlos.

* Marcar en un mapa el recorrido que Pedro Lievendag
realizo hasta llegar a Shangai.

* (A qué se refiere Pedro Boschan con el “replay”? Des-
cribir situaciones semejantes.

* Que Auschwitz, el campo de exterminio mds grande
de Europa, no se repita en ningun lugar del mundo,
con nadie. Explicar esta oracion.

* Nunca Mds. {Qué sugiere?

+ {Qué es lo que mas llama la atencion de estos frag-
mentos y por qué?

* Si te encontraras con un sobreviviente, iqué le pre-
guntarias?

www.noveduc.com

El trabajo con imagenes

La enseiianza del Holocausto plantea diversos dile-
mas y desafios. El trabajo con imagenes es un recurso
muy utilizado y con mucha potencia para pensar en
los procesos de transmision, pero, al mismo tiempo,
nos plantea nuevas preguntas que tienen que ver so-
bre todo con la responsabilidad de aquello que po-
driamos llamar la educacién de la mirada. En esta di-
reccion, partimos de la idea de que la incorporacion
de nuevas formas de la transmision, tales como el tra-
bajo con fotografias, obras plasticas y films, entre
otros, nos permiten reflexionar en qué medida el tra-
bajo con imagenes habilita nuevos vinculos con el pa-
sado y qué relaciones, desde la tarea docente, pode-
mos establecer entre palabras e imagenes. Asimismo,
se trata de promover y reflexionar sobre como “repre-
sentar lo irrepresentable”, como “ensefar lo inense-
fiable” y como “imaginar lo inimaginable”, en tanto
que se trata de preguntas que ponen en evidencia el
campo de tensiones que recorren la posibilidad de re-
presentacion sobre acontecimientos cuyas dimensio-
nes resultan inconmensurables y que, al mismo tiem-
po, se caracterizan por el esfuerzo de acercarse a lo
ocurrido para hacerlo inteligible con todas las dificul-
tades que esto implica.

En este sentido, el trabajo con imagenes nos acerca al
problema de los limites cognitivos, morales y estéticos
de la transmision y del conocimiento del horror a través
de iméagenes.

MANGA FILMS PRESENTA

CHARLES CHAPLIN

EL GRAN NICTADOR

VERSION RESTAURADA

POR UNA GLOBALIZACIGN FELIZ E IGUALITARIA

CHARLES CHAPLIN

CHARLES CHAPLIN PAULETTE GODDARD JACK OAKIE REGINALD GARDINER HENRY DANIELL BILLY GILBERY

CHARLES CHAPLIN MEREDITH WILLSON

KARL STRUSS ROLAND TOTHERDH

DANJAMES WHEELER DRYDEN BOB MELTZER
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{Qué mirar? {Qué mostrar? {A quiénes? (Con qué pro-
positos? (Se puede representar el horror? {Nos ayudaria
a comprenderlo? ¢Es posible comprenderlo? {Cuales
son los limites éticos y estéticos? éComo pensar el rol
docente frente a estas definiciones?

Sostiene Susan Sontag que “el problema no es
que la gente recuerde por medio de fotografias, si-
no que sélo recuerda las fotografias. El recordatorio
por este medio eclipsa otras formas de entendi-
miento y de recuerdo”® La autora se refiere a la re-
lacion entre el fotoperiodismo, la estética y el modo
en el que se observan las representaciones del ho-
rror. Se pregunta por el efecto que causan estas ima-
genes: las diferentes formas de mirarlas, los distintos
sentimientos que evocan, los limites de la compa-
sion y la conciencia y los efectos de la sobreexposi-
cion de imagenes a los que estamos expuestos ac-
tualmente. El dilema planteado nos enfrenta con
una cuestion fundamental para pensar el trabajo con
imagenes: los vinculos entre imagen, recuerdo y en-
tendimiento.

No se trata aqui de agotar las propuestas de trabajo
con imagenes, sino mas bien impulsar al desarrollo de
nuevas estrategias de trabajo a partir de sugerencias
que brindamos. Las actividades sugeridas para la ense-
fianza del Holocausto son innumerables y deben ser
pensadas en el contexto aulico que se proponga (eda-
des, contenidos a trabajar, objetivos, materiales, conoci-
mientos previos).

El cine también se ha ocupado en forma especial en
plasmar los temas de la historia, porque comprendié el
valor de la reconstruccion historica desde el punto de
vista del registro y el entretenimiento. Sin embargo, el
cine “tiene como objetivo crear un punto de vista espe-
cifico”)” por lo tanto depende de la época, de las opinio-
nes del director y de la audiencia a la que se destina
cuales seran los modos de representacion de los acon-
tecimientos.

Dado que la Shoa es un hecho historico, es posible
contar con material cinematografico diverso, desde pe-
liculas de propaganda nazi, registros de la liberacion
de los campos de concentracidon en 1945, hasta regis-
tro de testimonios de sobrevivientes. También es vasta
la filmografia, documental o de ficcion, que trata sobre
las consecuencias de la Sho4, testimonios de sobrevi-
vientes, involucrados directos o indirectos. No es posi-
ble en esta oportunidad profundizar en cuestiones
mas especificas referidas al uso especifico del cine co-
mo recurso, pero si considerar que el cine es una ex-
presion del arte y como tal aborda el tema de la Shoa,
y es de este modo que debe ser presentado a los es-
tudiantes.

Propuestas de trabajo

A continuaciéon ofrecemos algunas sugerencias para
trabajar con una pelicula que muestra el antes, el duran-
te y el después de la vida judia en Polonia, “El Pianista”,
de Roman Polanski.
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Ficha técnica
Titulo original: The Pianist (Le Pianiste)
AfRo 2002.
Duracion: 148 min. Trailers/Videos.
Pais: Reino Unido
Director: Roman Polanski
Productora: Coproduccion GB-Francia-Polonia-Ale-
mania.

Sinopsis:

Wladyslaw Szpilman (Adrien Brody), un brillante pia-
nista polaco y judio, escapa de la deportacion. Obli-
gado a vivir en el corazén del Ghetto de Varsovia,
comparte el sufrimiento y la humillacion. Consigue
escapar. Se esconde. Un oficial aleman acude en su
ayuda. Spilman sobrevive.

Actividades propuestas

Previas a la proyeccion

1. Contextualizar histéricamente los acontecimientos
narrados en el film.

2. Definir junto a los alumnos conceptos como ghetto,
discriminacion, exterminio.

3.Elaborar la ficha técnica del film.
4. Buscar la biografia de Wladyslaw Szpilman.
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Posteriores a la proyeccion

1.Pensar junto a los alumnos algunos aspectos como
los siguientes:
{Qué era lo que separaba a los judios del resto de la
ciudad de Varsovia?
{Qué sintieron Wladyslaw y su familia en el ghetto?
{Como era la vida alli?
{Como reaccion6 Dorota? {Todos reaccionaron como
ella?

2. A partir de las respuestas de los alumnos, hacer notar
la diferencia entre la division fisica y la “cultural” y de
la construccidn de divisiones entre las personas a par-
tir de prejuicios.

3. Construir un gran muro con papeles afiche. El muro
no debe estar completo, debe haber huecos. Junto
con sus alumnos escriban en el muro lo que repre-
sentaban los ladrillos y los huecos.

Sitios de interés didactico
Museo Yad Vashem: www.yad-vashem.org.il
Museo del Kibutz Lojamei Haghettaot: www.gfh.org.il
Museo del Holocausto de Buenos Aires: www.fmh.org
Museo Federal de Washington: www.ushmm.org

Videos y dvd’s

* "“El Gran Dictador” (1940), Charles Chaplin, United Artists.

* “El Pianista” (2002), Roman Polanski, R. P. Produc-
tions/Heritage Films.

* “La Lista de Schindler” (1994), Steven Spielberg, Uni-
versal Pictures.

* “Shoah” (1985), Claude Lanzmann, Le Films Aleph e
Historia Films.

INFORMACION

“Noche y Niebla” (1955), Alain Resnais.

“Los falsificadores” (2007), Stefan Ruzowitzky, Copro-
duccién austriaco-alemana

“Algunos que vivieron” (2003), Luis Puenzo, Funda-
cién Shoah de Steven Spielberg.

“Aquellos nifos” (2002), Bernardo Kononovich.
“Broken Silence”, Serie Testimonial. USC SHOAH Foun-
dation Institute.

“La Caida” (2004), Oliver Hirschbiege, Coproduccion
austriaco- alemana-italiana

“Escape de Sobibor” (1987), Jack Gold, Coproduccion
yugoeslava-britanica

“Mujeres de la Shoa” (2008), Universidad de la Ma-
tanza [@

Noras

1. Holocausto: palabra de origen griego que significa todos (holos)
quemados (caustos), haciendo referencia a un sacrificio. Shod: pala-
bra de origen hebreo que significa aniquilamiento, catdstrofe. Holo-
causto/Shod: palabras utilizadas internacionalmente para nombrar
la persecucion y asesinato sistematico, burocraticamente organizado
por la Alemania nazi y sus colaboracionistas, a los judios europeos
entre 1933 y 1945. Aproximadamente seis millones de judios fueron
asesinados a lo largo de ese periodo. Otros grupos también fueron
perseguidos y asesinados por el régimen nazi: gitanos, soviéticos (en
particular prisioneros de guerra) comunistas, discapacitados, homo-
sexuales, Testigos de Jehova y disidentes politicos y religiosos.

. Justos entre las Naciones: personas no judias que pusieron en ries-

go su propia vida para salvar a judios, sin recibir nada a cambio.

http://sepiensa.org.mx/contenidos/d_oral/historia%?20oral_1.htm

Fuchs, Jack, Tiempo de recordar. Conversaciones con L. Isod.

Fuchs, Jack, Tiempo de recordar, ob. citada.

Sontag, Susan, Sobre la fotografia.

Chansel, Dominique, Europe on screen: cinema and teaching of his-

tory (Europa en la pantalla: el cine y la ensefianza de la historia).
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